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Введение
Речь является одним из видов общения, которое необходимо людям в их совместной деятельности, в социальной жизни, в обмене информацией, в образовании, она обогащает человека духовно, служит предметом искусства.
Развитие связной речи становится все более актуальной проблемой в нашем обществе. По средствам речи совершается развитие отвлеченного мышления, с помощью слова мы выражаем свои мысли. В школе детей будут учить оперировать понятиями, воспитывать у них способность делать умозаключения. Все это становится доступно детям, главным образом по средствам речи, поэтому развитие связной речи является наипервейшим и наиважнейшим условием успешности обучения ребенка. Особенно это является актуальным для детей с ОНР.
Существует два типа связной речи: диалогическая и монологическая. Навыки и умения диалогической речи являются основой овладения монологом. Начинать учить монологу в школе поздно, предварительные навыки монологической речи надо развивать до школы. Тем ответственнее задача воспитателя детского сада, который обязан приложить усилия, чтобы найти целесообразный дидактический материал для обучения детей монологу на занятиях и в совместной деятельности. 
Согласно взглядам Л.С. Выготского, С.Л. Рубинштейна, А.Н. Леонтьева и других видных отечественных психологов, психика человека наиболее активно изменяется и перестраивается в процессе деятельности. Рисование, как форма деятельности включает в себя многие компоненты психических процессов. Неслучайно, рисование, как один из видов изобразительной деятельности, рассматривалось многими исследователями в разных аспектах: и как средство коррекционного воздействия, и как средство психолого-педагогического изучения ребенка. На большую пользу рисования в свое время указывали Я.А. Коменский, Д. Локк, И. Песталоцци, Ж.Ж. Руссо, К.Д. Ушинский и др. Известный педагог В.А. Сухомлинский говорил: «Истоки способностей и дарования детей – на кончиках их пальцев. От пальцев, образно говоря, идут тончайшие нити – ручейки, которые питают источник творческой мысли. Другими словами, чем больше мастерства в детской руке, тем умнее ребенок».По мнению психолога Л.С. Выготского «Детское рисование – графическая речь».

Н.Ф.Кузьмина-Сыромятникова акцентирует внимание на положительной роли рисования, при обучении детей с недостатками речи: «Непосредственная активная деятельность с предметами, рисование служат прочным основанием для развития речи ребенка. Здесь воспроизведение условия деятельности осуществляется как словесный отчет о конкретной, наглядной в своей форме деятельности. Именно поэтому качество отчета гораздо выше, совершеннее, чем воспроизведение после воспринятого на слух или только прочтенного». Связная речь развивается при знакомстве с произведениями изобразительного искусства, когда они описывают то, что видят на картине, иллюстрации, объясняют - как это они понимают. Развитие речи тесно связано с мышлением. Опыт изображения, творческой переработки полученных впечатлений служат развитию воображения, творчества, а они, в свою очередь способствуют развитию речи.
Перед нами встала задача определить основополагающую цель рисования, которая состоит не столько в том, чтобы научить детей изображать какие-либо предметы и явления, сколько в том, чтобы оптимальным образом использовать ее в качестве важного коррекционного средства, направленного на преодоление присущих детям недостатков, связанных с овладением связной речью.
Таким образом, встала проблема – определить эффективные методы, приемы, которые позволили бы сделать занятия рисованием для детей интересными, полезными, способствующими формированию связной речи у детей с ОНР.                  
Цель данной работы: определение эффективных методов и приёмов, используемых на занятиях по рисованию как средства формирования связной речи у детей с ОНР. 

Задачи: 

1. Определить уровень развития  связной речи и программного материала по рисованию у детей с ОНР. 

2. Разработать перспективные  планы по рисованию.

3. Определить наиболее эффективные методы и приёмы, используемые на занятиях по рисованию  для развития связной речи детей

4. Осуществлять взаимодействие со всеми участниками образовательного процесса. 

5. Использовать разнообразные формы работы с родителями.
1.Особенности   связной речи старших дошкольников с ОНР.


Специально  проведенными  исследованиями  установлено,  что   старшие  дошкольники  с  ОНР  имеют  ограниченность  словарного  запаса,  отставание  в  овладении  грамматическим  строем  родного  языка  затрудняют  процесс  развития  связной  речи,  переход  от  диалогической  формы  речи  к  контекстной.  Обиходная  речь  таких  детей  более  или  менее  развернута,  имеются  отдельные  пробелы  в  фонетике,  лексике  и  грамматическом  строе,  неправильное  или  неточное  употребление  некоторых  слов.  

Кроме  того,  такие  дети  пользуются  самыми  простыми  предложениями,  а  при  построении  более  сложных,  выражающих,  например,  цепь  взаимосвязанных  действий  с  разными  предметами,  испытывают  большие  трудности.  В  самостоятельных  высказываниях  у  них  очень  часто  нарушена  связь  временных,  пространственных  отношений. У  детей  очень  ограничена  лексика,   поэтому   в   измененной   ситуации   происходит    неверный   отбор  слов.  Поэтому,  при  построении  предложений  дети  забывают  или  стараются  обходить  даже  знакомые,  но  редко  употребляемые  слова,  заменять  другими,  часто  используемыми,  иногда  даже  не  подходящими  по  смыслу.  Замена  идет  как  по  смысловому,  так  и  по  звуковому  признакам.


Отмеченные  недостатки  в  употреблении  лексики,  грамматики  и  звукопроизношения  с  наибольшей  отчетливостью  проявляются  в  различных  формах  связной  речи.

Рассказ-описание  мало  доступен  для  детей.  Они  обычно  ограничиваются  перечислением  отдельных  предметов  и  их  частей.  Например,  описывая  машину,  ребенок  перечисляет: «у ней колесы  есть,  кабина,  матоль,  люль,  литяг  (рычаг),  педали,  фали,  кудов  (кузов),  чтоб  глюз  возить».


Часть  детей  оказывается  способной  лишь  отвечать  на  вопросы.  Таким  образом,  экспрессивная  речь  детей  со  всеми  указанными  особенностями  может  служить  средством  общения  лишь  в  особых  условиях,  требующей  постоянной  помощи  и  побуждения  в  виде  дополнительных  вопросов,  подсказок  (оценочных  и  поощрительных суждений  со  стороны  логопеда,  родителей  и  пр.).
Вне  специального  внимания  к  их  речи  эти  дети  малоактивны,  в  редких  случаях   являются   инициаторами   общения,   редко  обращаются  с  вопросами  к  взрослым,  не  сопровождают  рассказом  игровые  ситуации.  Это  обуславливает  сниженную  коммуникативную  направленность  их  речи.  Трудности  в  овладении  детьми  словарным  запасом  и  грамматическим  строем  родного  языка  тормозят  процесс  развития  связной  речи.
2. Рисование, как средство развития связной речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

Изобразительная деятельность – специфическое образное познание действительности.  Рисование – любимое детское занятие. Процесс создания рисунка сравним с игрой – вначале дети просто получают удовольствие от своих действий с изобразительными материалами. Но постепенно ребенок начинает вкладывать в рисунок конкретное содержание. След на бумаге приобретает для него зрительное значение, а это положительно влияет на дальнейшее развитие изобразительной деятельности. Ведь теперь ребенок способен в рисунке создавать образы, отражающие его отношение к окружающей действительности.

Между тем изобразительная деятельность благоприятна для развития речи. Она отражает и углубляет представления детей об окружающих предметах, способствует проявлению умственной и речевой активности.

 На занятиях изобразительной деятельностью детей можно знакомить с новыми словами, учить понимать, различать и, наконец, употреблять слова, обозначающие внешние признаки предметов и признаки действий.

Для того чтобы слово-название стало словом-понятием, на него надо выработать большое число различных условных связей, в том числе и двигательных. Разнообразный наглядный материал, который периодически меняется, помогает уточнить понимание названий предметов, действий признаков, ребенок приучается вслушиваться в короткую фразу взрослого, понимать смысл постепенно усложняемых высказываний, новых слов, уточняет их лексические, фонетические, грамматические оттенки. Слово помогает ребенку в познании всех сторон изобразительной деятельности, осмыслении процессов изображения.

В продуктивной деятельности значительно быстрее происходит развитие восприятия и осознания речи детьми, так как речь приобретает действительно практическую направленность, имеет большое значение для выполнения той или иной предложенной деятельности. Занятие рисованием благоприятно для развития речи и тем, что при осуществлении легко можно создавать проблемные ситуации, способствующие появлению речевой активности. Проблемные ситуации сформируют коммуникативную направленность речи.

Определенный набор фраз, слов, произносимых взрослыми во всевозможных речевых комбинациях, делает слово мобильным, подвижным. Его структурный облик уточняется. Слово прочно входит сначала в пассивный, а затем в активный словарь ребенка во всем многообразии его форм. С этой целью на занятиях необходимо каждодневно использовать весь наглядный материал: оречевлять демонстрируемые действия, предметы оборудования, их признаки и назначение. Для того чтобы дети лучше усвоили название материала, важно постепенно создавать условия для самостоятельного посильного выполнения поручений воспитателя и логопеда, как до занятий, так и после них. Дети как бы играют с этим материалом. Убирая его со стола или раскладывая, производя разнообразные действия.

В продуктивной деятельности создаются условия для осуществления тесной связи слова с действием, с признаками действия. Обеспечить связь слова с предметом значительно легче, чем связь слова с действием: можно показать сам предмет, игрушку или муляж, наконец, можно использовать картинку. Значительно труднее показать через картину связь слова с движением или состоянием предмета. В изобразительной деятельности это происходит естественно, поскольку ребенок сам выполняет разнообразные действия.

Ответ на вопрос одним словом или сочетанием сменяется построением предложения разных конструкций: простое нераспространенное предложение, распространенное предложение; из сложных - сложноподчиненное предложение. Предусматривается построение разных конструкций, отвечающих характеру общения: побудительное, повествовательное, вопросительное и восклицательное предложения.
Изображение предмета, даже самого элементарного, в рисовании предполагает наличие достаточно ясных представлений о  нем. Формирование представлений о предметах и явлениях требует от детей усвоения знаний об их свойствах и признаках (об их форме, цвете, величине, мягкости, упругости, количестве, положении в пространстве и т.д.) Педагог перед обучением детей изображению выделяет и называет эти свойства, путем сравнения предметов учит детей находить сходства и различия.

Постепенно дети приобретают способность самостоятельно анализировать предмет, видеть его составные части, сравнивать их в то же время воспринимать предмет в целом. Познание предметов и их свойств, приобретаемое действенным путем, прочнее закрепляется в сознании. Признаки (форма, величина, цвет) становятся не только присущими отдельным определенным предметам, но и обобщаются в понимании детей как присущие многим предметам.
Развитие речи детей в процессе изобразительной деятельности осуществляется в нескольких направлениях: во-первых, происходит обогащение словаря дошкольников терминами, которые первоначально используются ими, как правило, на занятиях рисования, а затем постепенно входят в активный словарный запас; во-вторых, осуществляется становление и развитие речи как средства общения; в-третьих, совершенствуется регулирующая функция речи, содержащая большой потенциал позитивного воздействия на коррекцию и развитие целенаправленной деятельности старших дошкольников  с ОНР. 

На занятиях по изобразительной деятельности формируются понятия, которые связаны с процессом изображения («узор», «линия», «полоса», «контур», «симметрия» и т.д.),
Дети старшего дошкольного возраста способны   анализировать свои работы и работы своих товарищей. Дети могут отмечать положительные стороны своей работы, говорить о том, правильно ли  подобран цвет, переданы форма, величина и т.п., затем проговаривать и ошибки например, цветок величиной с дерево и др.. Важно, чтобы дети подмечали выразительные стороны своих рисунков и рисунков сверстников, понимали замысел работ сверстников и рассказывали о своем.

Таким образом, изобразительная деятельность выступает как специфическое образное средство познания действительности, поэтому имеет большое значение для умственного развития детей. В свою очередь умственное воспитание ребенка теснейшим образом связано с развитием речи.

3. Методы и приемы, используемые на занятиях по рисованию  для развития связной речи детей
На занятиях по рисованию используются следующие методы и приемы:
1)         ПОЯСНЕНИЕ широко применяется в ходе первых бесед для уточнения представлений детей. Этот приём используется и в том случае, если ребенок затруднялся ответить. 
2)         СРАВНЕНИЕ. Данный приём способствует развитию мыслительных действий: анализа, синтеза, умозаключения. Например, сравнивая несколько картин, дети сами сделали вывод: чем отличаются пейзаж от натюрморта; натюрморт от портрета и т.д.
3)        АКЦЕНТИРОВАНИЕ деталей: суть данного приёма в следующем: при восприятии картины всё изображение закрывается листом бумаги, остаётся только какая-нибудь деталь. Это помогает подчеркнуть выразительность важной части изображаемого, сосредоточить внимание именно на ней, помочь детям установить взаимосвязь между частью и целым.
4) МЕТОД АДЕКВАТНЫХ ЭМОЦИЙ направлен на то, чтобы вызвать у детей чувства, настроение, соответствующее состоянию изображённого на картине. При этом необходимо опираться на собственный опыт детей. 
5) МЕТОД ОЖИВЛЕНИЯ детских эмоций с помощью литературных и песенных образов.
6) ПРИЁМ "ВХОЖДЕНИЯ" В КАРТИНУ. Детям предлагается представить себя на месте изображённого человека; или в обстановке, изображённой на картине. Это оживляет восприятие, будит воображение, вызывает чувства сопереживания, сопричастности.
7) МЕТОД МУЗЫКАЛЬНОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ. Это облегчает процесс восприятия, делает его более глубоким. Музыка может предварять восприятие или быть фоном для моего рассказа или рассказа ребенка.
8) ИГРОВЫЕ ПРИЕМЫ. Дети с большим удовольствием принимают игровые элементы: "Загадай что-либо о предмете на картине, а мы отгадаем", "Придумай своё название картине", "Передай движение человека на картине" и т.д.
Для более успешного решения задачи связной развития речи детей на занятиях по рисованию использовались  специальные упражнения и задания:
9) «РАЗРЕШЕНИЕ РИСОВАННЫХ ПРОБЛЕМНЫХ СИТУАЦИЙ»
Педагог представляет детям короткую историю с простым сюжетом. Герои рассказов сталкиваются с различными несложными трудностями. Детям нужно их разрешить, найти выход. Параллельно с этим педагог рисует эту историю мелом на доске. Предложенные ответы детей дорисовываются ими или педагогом. Например, "Девочка пошла гулять и заблудилась, вдруг пошёл дождь... Что делать, как защитить девочку?" (на доске нарисована девочка, туча и дождь).
Дети предлагают варианты: нарисовать ей дерево ("Она встанет под дерево и не намокнет"); навес ("Она спрячется как на остановке"), плащ и сапожки; зонтик и т.д. Все свои ответы дети комментируют. Это способствует развитию словаря детей, развитию связной речи, дети пытаются делиться своими впечатлениями и сложившимися представлениями об отдельных предметах, явлениях и событиях их жизни.
10) «КОММУТИРОВАНИЕ И РАЗБОР ПУТАНИЦ»
Путаницы, так же как и рисованные загадки, являются уникальным средством для развития речи. В весёлой, занимательной форме они помогают ребенку осознать различные признаки предметов (объектов, явлений); их взаимосвязь с окружающей действительностью.
11)  «НАУЧИ МЕНЯ ТОМУ ЧТО УМЕЕШЬ»
Это упражнение  используется для закрепления навыков и умений детей. Это придаёт детям уверенность в своих силах.
12) «ПРИДУМАЙ И НАРИСУЙ КОНЕЦ К СКАЗКЕ»
В сказках, типа "Теремка", придумывание новых вариантов не представляет особого труда. Все сцены однотипны и нужно, по сути, только придумать нового героя, с которым в очередной раз повторится однотипная сцена. Куда сложнее придумывать новые эпизоды в таких сказках как, скажем, "Гуси-лебеди". Здесь каждая новая сцена существенно отличается от предыдущих. К концу года дети находят уже довольно интересные варианты окончаний сказок и рисование заставляет их думать, доставляет им особое удовольствие. В основном сказки, имеющие плохой конец (типа «Колобка») у детей, как правило, заканчиваются хорошо.
13)  УПРАЖНЕНИЕ «КАКОЙ? КАКАЯ?»
14) Детям предлагают картинку или их рисунок с изображением предмета, а они должны дать им как можно больше определений, описывающих его. Это упражнение можно изменить. Нарисовать предметы, имеющие заданные признаки. Например, "Что бывает красное?” Дети рисуют помидор, флажок и т.д. Вопросы могут быть самые разнообразные; "Что бывает вкусное?”, "Что бывает деревянное?”
15) «РАССКАЖИ О ЧЕЛОВЕКЕ»
Рисуется портрет человека. Потом вместе с детьми пытаемся догадаться, что это за человек, и даже придумать, где он может жить и где работать.
16) УПРАЖНЕНИЕ «ЧТО СНАЧАЛА, ЧТО ПОТОМ»
Перед детьми выставляются две или серия картинок с одним сюжетом. Дети должны расположить их в определённой последовательности, мотивировать, объяснить, почему это нужно расположить именно так. Ребенок учится отстаивать свою точку зрения.
17) «ОТГАДАЙ, КАКАЯ СКАЗКА?», «ИЗ КАКОЙ СКАЗКИ ЭТОТ ГЕРОЙ?»
Дети рисуют картинку, а остальные угадывают, кто это и из какой сказки.
18)  УПРАЖНЕНИЕ «ЗАКОНЧИ РИСУНОК И ОБЪЯСНИ»
Детям предлагаются  картинки-рисунки, например, с лесным пейзажем.
Дети дорисовывают зверей, грибы, цветы, птиц, солнце и т.д. и объясняют, почему они это нарисовали.
19) «ОТГАДАЙ, ЧТО БЫЛО»
Перед ребенком на листе бумаги, не связанные между собой линии, фигуры. Дети должны что-то дорисовать, всё досвязать, дофантазировать и уже детям дать готовый рассказ по своей картинке.
20) «ОБЛОЖКА К КНИГЕ»
После прочтения книги дети придумывают варианты обложки к ней. Если замысел интересный, дети тут же стараются всё это нарисовать.
21) «ПРИДУМЫВАНИЕ НОВОЙ СКАЗКИ И РИСОВАНИЕ ОБЩЕЙ КНИЖКИ-РАСКЛАДУШКИ»
Каждый ребенок придумывает свой сюжет с общими героями, а потом рисует это на листе бумаги. Всё это сшиваем и получаются сказки, которые каждый ребенок рассказывает по-своему.
4. Взаимодействие с педагогами группы.
Все специалисты работают под руководством учителя – логопеда, который является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы, проводит медико-педагогические консилиумы, составляет совместно с коллегами блочный интегрированный календарно-тематический план, способствует логопедизации режимных моментов и занятий, практическому овладению детьми грамматическими категориями, что помогает личностному росту ребенка, формированию уверенного поведения, адаптации в обществе сверстников, взрослых, а в дальнейшем – успешному обучению в школе.

  
 Воспитатели группы – закрепляют приобретенные знания, отрабатывают умения детей, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии в повседневную жизнь детей (в игровую, трудовую и учебную деятельность), в содержание занятий, в частности по  изобразительной деятельности, а также в режимные моменты.
Грамотный отбор лексического материала на занятиях по изобразительной деятельности позволяет воспитателю активизировать и обогащать словарь качественными и относительными прилагательными, приставочными глаголами, предлогами и наречиями.

В группе оборудован уголок изобразительной деятельности, где подобраны, кроме наглядно-иллюстративного материала по лексическим темам и материалы для самостоятельного творчества детей.
В дошкольных образовательных учреждениях компенсирующего вида для детей с нарушениями речи вопросу взаимодействия и преемственности педагогов уделяется особое внимание. О необходимости эффективного взаимодействия специалистов и воспитателей логопедических групп часто упоминается в материалах Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Н.В. Нищевой.

В программе дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи  под редакцией Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.В. Тумановой говорится: «В задачу воспитателя детского сада для детей с нарушениями речи входит обязательное выполнение требований общеобразовательной программы воспитания и обучения, а также решения коррекционных задач в соответствии с программой логопедической работы, направленных на устранение недостатков в сенсорной, аффективно-волевой, интеллектуальной сферах, обусловленных особенностями речевого дефекта. При этом воспитатель направляет свое внимание не только на коррекцию имеющихся отклонений в умственном и физическом развитии, на обогащение представлений об окружающем, но и на дальнейшее развитие и совершенствование деятельности сохранных анализаторов. Этим создается основа для благоприятного развития компенсаторных возможностей ребенка, что в конечном итоге влияет на эффективное овладение речью».
Н.В. Нищева предлагает свою систему работы, включающую взаимодействие воспитателя с учителем –логопедом. Она подробно описывает документацию учителя-логопеда, в том числе тетрадь занятий воспитателя по заданию учителя-логопеда. Это логопедические пятиминутки, игры и упражнения и индивидуальные упражнения.
Мы полностью поддерживаем мнение авторов о необходимости постоянного взаимодействия педагогов группы. Отсутствие тесного сотрудничества и единства требований усложняет коррекционно-образовательную работу по преодолению дефектов речи у детей и процесс взаимодействия педагогов с родителями. 

В соответствии с требованиями программы в логопедической группе сотрудничество учителя –логопеда и воспитателей нашей группы является обязательным условием иосуществляется планомерно. Учитель – логопед является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы в группе. Воспитатели закрепляют приобретенные знания, отрабатывают и закрепляют умения детей, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии в повседневную жизнь.
В рамках описания опыта работы по теме «Изобразительная деятельность (рисование) как средство развития связной речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР» взаимодействие воспитателей и учителя-логопеда осуществлялось посредством совместной работы по реализации общих коррекционных задач в различных формах.

Перед учителем-логопедом и воспитателями группы стоят общие коррекционные задачи по развитию связной речи, которые могут и должны решаться во время рисования: 

- продолжать совершенствовать диалогическую речь, развивать умение детей рассказывать, описывать предмет, картину.

- развивать монологическую речь, поощряя попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища, формируя умение по плану и образцу рассказывать о предмете, содержании сюжетной картины, составлять рассказ по картинкам, развивать умение составлять рассказы из личного опыта, придумывать свои концовки к сказкам.

- помогать составлять план рассказа и придерживаться егопри рассказе по своему рисунку. 

- содействовать развитию творческих способностей в изобразительной и речевой деятельности.

Одним из средств реализации данных задач является изобразительная деятельность. Изобразительная деятельность, – благодатная почва для развития мелкой моторики, внимания, памяти, восприятия, словесно-логического мышления, расширения и активизации словаря, совершенствования употребления лексико-грамматических категорий и связной речи детей с ОНР.

Занятия по рисованию, совместная и самостоятельная изобразительная деятельность в нашей группе организуется в соответствии с объемом требований, предусмотренных для детского сада общеобразовательного вида, но имеет свои особенности. Рисование в своей работе использует не только воспитатель, но и учитель-логопед для развития мелкой моторики, развития графических навыков, профилактики оптической дисграфии, закрепления полученных знаний. Для детей, плохо владеющих необходимыми навыками, в начале обучения мы придерживаемся требований, предъявляемых к более младшей группе, осуществляем индивидуальный и дифференцированный подходы.

Формы взаимодействия учителя-логопеда и воспитателей нашей группы имеют свою специфику.

1. Мониторинг развития детей. Обследование детей по изобразительной деятельности проводит воспитатель, по развитию связной речи – учитель-логопед (первичное, промежуточное и итоговое обследование детей, анализ результатов, определение состава подгрупп и содержания индивидуальной работы с каждым ребёнком, подготовка документов к ПМП консилиуму и ГПМПК);

2. Тематическое планирование. В начале учебного года по результатам первичного обследования проводится совместный анализ и корректировка перспективных планов занятий по рисованию и развитию связной речи.

3. Планирование содержания коррекционной работы по каждой лексической теме. Совместное уточнение словаря, формулирование вопросов и предполагаемых ответов детей на занятиях по рисованию.

4. Проектная деятельность. Совместное планирование и реализация проектов«»с включением рисования на занятиях учителя-логопеда, непосредственно образовательной, совместной и самостоятельной изобразительной деятельности в детском саду и дома с родителями.

5. Экскурсии в детскую библиотеку на тему «» , отдел искусств на тему «О чём говорит картина», «К. И. .

6. Индивидуальная работа по заданию учителя-логопеда. Воспитатели ежедневно во второй половине дня проводят с двумя-тремя детьми индивидуальные занятия, включающие общую и специальную артикуляционную гимнастику, автоматизацию и дифференциацию поставленных учителем-логопедом звуков, а также задания по развитию связной речи и другим разделам программы, которые усваиваются с большим трудом.

7. Коррекционная работа по тетради взаимодействия. Воспитатели по заданию учителя-логопеда проводят логопедические пятиминутки. Учитель-логопед обязательно указывает цели и даёт подробное описание каждого задания, даёт рекомендации, в каком режимном моменте эффективнее проводить пятиминутки. Игры, упражнения и задания соответствуют лексической теме. Они короткие, интересные и разнообразные. Таким образом воспитатели закрепляют знания и умения детей в различных видах деятельности в повседневной жизни и на занятиях. Дети многократно в разных ситуациях проявляют речевую активность. Они могут называть предметы, действия, качества объекта, изменять и образовывать новые слова, использовать наречия, и предлоги, отвечать полным предложением на поставленные вопросы, пересказывать и составлять рассказы и сказки, читать стихи, играть в сюжетные, подвижные, коммуникативные и дидактические игры. 

8. Создание развивающей предметно-развивающей среды по каждой лексической теме, обновление логопедического уголка в группе.
9. Взаимопосещение педагогами группы занятий с последующим анализом. 

10. Логопедическое консультирование по запросу воспитателя, практические консультации («Развитие речи на занятиях по рисованию», мастер-классы для педагогов;

11. Совместное участие в работе ПМП консилиумов, методических семинарах, круглых столах, открытых просмотрах, конференциях, конкурсах для педагогов;

12. Взаимодействие с родителями воспитанников (родительские собрания, досуги, тематические праздники, экскурсии с участием родителей, мастер-классы родителей, открытые просмотры с последующим анализом, консультирование по запросу родителей, оформление информационных стендов, размещение методических и практических материалов на сайте МБДОУ, индивидуальные тетради, домашняя библиотека, игротека и др.).

Таким образом, тесное взаимодействие воспитателей и учителя-логопеда нашей группы позволило решить поставленные задачи и достичь положительных результатов. Большинство выпускников нашей группы достаточно уверенно, живо, последовательно, без отвлечения на лишние детали могут излагать свои мысли.
5.  Взаимодействие с семьями воспитанников. 

Успех образовательного процесса без взаимодействия с родителями был бы не полным. В данном направлении были выбраны следующие формы работы:

1. Консультация с элементами игрового тренинга «Давайте рисовать вместе», «Нетрадиционные техники рисования».
2. Индивидуальные консультации – одна из эффективных форм работы с родителями, так как родители, получали на свои вопросы более конкретные рекомендации, предложения. Родители на индивидуальных консультациях более открыты и доверительны. Между родителями и воспитателями устанавливается тесная взаимосвязь. Родители очень серьёзно относятся к рекомендациям воспитателя, что повышает эффективность педагогического процесса. По результатам диагностического обследования по разделу «рисование» проводились индивидуальные консультации с родителями с целью оказания дополнительной помощи, в устранении затруднений при усвоении программного материала . Для этого предлагались задания в игровой форме с подробной инструкцией речевого сопровождения.
3. Для родителей в родительский уголок помещались статьи, тематические «папки – передвижки», памятки, фото выставки и т. д. (см. приложение):
· Развиваем речь ребёнка: на прогулке, на кухне, на даче.

· Накопление словарного запаса детьми дошкольного возраста.

· Игры для развития речи и мышления дошкольников: рекомендации родителям.

4. Групповые консультации. На консультациях родителям разъясняется необходимость специального, направленного обучения детей в условиях логопедической группы, необходимость развития словаря ребёнка.

5. В группе для родителей организовывались выставки детских работ. Это необходимо, прежде всего, для того, чтобы они могли:

· Поговорить с ребёнком о том, что ребенок изобразил на в=своем рисунке;
· При желании сделать что – нибудь похожее или новое совместно с ребёнком в домашних условиях и составить рассказ об этом.

Такие разные формы работы с родителями помогли значительно обогатить и активизировать словарь детей.

Вывод

В представленной работе на основе психолого-педагогических, освещен ряд вопросов по использованию изобразительной деятельности в целях преодоления нарушений связной речи у старших дошкольников с ОНР. Исследования особенностей связной монологической речи у детей с речевой патологией подтвердили, что без специального коррекционного обучения дети не могут самостоятельно преодолеть возникшие нарушения в речевой деятельности.



Рисование находится в тесном взаимодействии с общим развитием ребенка, поскольку в процессе изображения участвует не та или иная отдельная функция, а их комплекс в целом.

Занятия рисованием со старшими дошкольниками с ОНР  служат средством всестороннего развития детей и весьма эффективным способом коррекции отклонений в развитии вербальных и невербальных психических функций.

Наряду с решением основных для продуктивной деятельности задач на занятиях рисованием можно успешно осуществлять и развитие речи детей. 

Между тем любая деятельность, в том числе и изобразительная, благоприятна для развития вербальных психических функций. Особенно это касается детей с общим недоразвитием речи. Деятельность с бумагой,  красками, карандашами – это не только сенсорно-двигательные упражнения. Она отражает и углубляет представления детей об окружающих предметах, способствует проявлению умственной и речевой активности. Этим определяется ее связь с коррекционным обучением.

Было выявлено, что в ходе целенаправленного развития связной речи у старших дошкольников с ОНР на занятиях по рисованию необходимо  использовать специальные педагогические методы и приемы, которые обеспечат овладение языковыми средствами и речевыми навыками, на основе которых возможно построение связных развернутых высказываний.


Результаты обучения подтверждают, что у детей качественно повысился уровень сформированности всех компонентов речи, улучшились качественные характеристики связности высказывания, а сами рассказы стали более целенаправленными и грамматически правильными.
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